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结论，已经犯了循环论证的逻辑错误。笔
者每次听这一类课，到此环节，一定会走
到学生中去， 了解学生最真实的思维过
程， 每次都会发现班上有部分孩子不计
算，直接从左写到右。

现象二： 教师 “默认”“用结论证结
论”

如果说， 学生犯循环论证的错误是
“情有可原”———想偷懒（不计算）、逻辑
思维不成熟等。 那么， 教师会怎样处理
呢？ 部分教师是这样处理的：

１． 选择有代表性的例子，让学生板
书在黑板上（或学生说，教师板书）；

２． 学生从左至右依次板书（或教师
按照学生说的过程从左至右依次板书）；

３． 观察所有算式，找相同点；
４． 总结规律，形成结论。
不难看出，以上教学，教师默认了学

生的思维错误。课后，本人找执教教师访
谈，或者与所有听课教师交流，发现造成
这一现象的原因主要有两方面： 一是教
师自身根本没有意识到逻辑错误所在，
即自身本体性知识的缺失； 二是部分教
师只重知识的教学， 忽略思维方法的引
导。部分教师表示，当时感觉似乎有点不
妥， 但是急于想得出结论， 也就没太在
意，一带而过了。

也许以上教师没有意识到： 培养学
生严谨、 科学的研究态度以及符合逻辑
的思维方式，远比得到一个结论、记住一
个知识点重要。不说长远，仅就小学数学
而言，此类课占有一定课时数和学习量，
其学习方式和思路也基本一致，因此，笔
者建议：教师应该在这一类课的起始课，
即加法交换律的教学时， 做好充分的研
究和设计， 注意思维方法和学习方式的
渗透和培养， 为学生学习这一类课打好
基础。

课例二：平行四边形的面积

“平行四边形的面积” 一课的教学，
通常都会安排数方格（图 ３）环节。

数方格计算面积， 其作用有以下几
点：一是可以直观计量，且基于学生原有
认知和经验（学生在学习长方形、正方形
的面积计算时已经使用过）；二是暗示了
长方形和平行四边形两者之间的联系；
三是通过数据， 可以为学生猜想平行四
边形面积计算公式提供依据（或者为证

明猜想提供例证）。 基于以上分析，我们
可以知道，数方格的教学，是为探索平行
四边面积计算公式所进行的必要的铺
垫，但无论如何：此环节没有得出公式，
更不可能运用公式。 然而，听课中，笔者
多次在此环节遇到以下问题：

教师布置数方格任务， 学生开始独
立或小组合作数方格，完成表格填写。

此时， 笔者观察到： 学生填写表格
时，通常只数“底（长）”和“高（宽）”的数
据，面积的数据则通过计算得出。以下是
笔者和学生的对话：

笔者：××同学， 平行四边形的面积
是 ２４平方厘米，你怎么知道的？

生：算的，６×４＝２４。
笔者：为什么用 ６×４ 呢？
生：６是底，４ 是高，底乘高。
笔者： 你认为用底乘高就可以算出

平行四边形的面积？
生：嗯！
以上是学生在认知上存在的思维逻

辑。形成这种认知有以下几种情况：一是
学生已经先学， 明确知道平行四边形的
面积计算公式是底乘高； 二是受前面环
节“猜想”的影响，把“猜想”当成了结论；
三是受长方形面积计算的影响， 直接进
行迁移！ 不管是哪种情况，在这里，学生
始终没有明白的思维逻辑是： 平行四边
形的面积计算公式需要通过自我探索、
证明才能形成结论。 对于学生的这一思
维逻辑，教师又是如何处理的呢？以下是
汇报环节的教学片断（学生数方格之后，
教师组织汇报交流）：

师：谁来说说数的结果？
生： 我发现平行四边形的底是 ６ 厘

米，高是 ４厘米，面积是 ２４ 平方厘米。
师：长方形呢？
生：长方形的长是 ６厘米，宽是 ４ 厘

米，面积是 ２４ 平方厘米。
师：同学们，你们数的和他一样吗？
生：一样。
师：对的，非常好！ 那你们观察一下

表格中的数据，有什么发现？
生：我发现：平行四边形的面积等于

底乘高。
……
很显然， 以上片段教师并没有纠正

学生的思维过程。那么，教学中该如何处
理比较妥当呢？笔者建议：一是学生汇报
后，教师要强调并确认面积是数出来的。
可以在学生汇报的基础上，问学生：大家
都数了吧？我们一起数一数。然后带着学
生，通过课件演示，重数一次。第二，纠正
个别学生的逻辑错误。 利用课堂生成资
源（如果怕伤害学生自尊，也可以虚拟一
个人物），将采用计算得到面积的思维暴
露给学生，让学生自己辨析，在辨析中明
确问题所在，最后得到正确思维方法。

以上两个课例中提到的逻辑错误，
是笔者在多年听课中经常遇到的问题，
期望通过以上分析， 能让教师建立正确
的认识，避免此类问题重复发生。在教学
中， 其他逻辑错误同样存在， 如以偏概
全、偷换概念等。 在此，也呼吁教师多了
解和学习逻辑学知识，提高自身素养，在
教学中注意遵循教学的序、知识的序、思
维的序， 帮助学生建立正确的思维方式
和逻辑结构。
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